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Didaktiserade barnbocker eller barnbocker som didaktiseras? Vad
ar en onskviard utveckling i var tid? Fragan stills pa sin spets vid
lasning av DN Kultur den 17 oktober 2020. Under vinjetten ”Fore-
bildslitteratur” foljer rubriken ”Vilka &r kraven for att bli en peda-
gogisk forebild for barn och unga?”. I samma kulturbilaga aterfinns
ocksa en recension av Anna Hoglunds Barnet som inte kunde blunda,
dér barnlitteraturtraditionens fostrande ansatser ter sig avldgsna
men inte helt férsvunna. Det &dr darfor intressant att se hur Hilde
Ternby tar sig an uppgiften att skriva om bilderbocker med konst-
nédrliga ansprak som undervisningsmaterial. Hur bilderbocker kan
anvindas i klassrummet har hon en rad uppslag till i Picturebooks in
the Classroom. Perspectives on Life Skills, Sustainable Development and
Democracy & Citizenship (2020). Tankta ldsargrupper ar enligt Ternby
(och forlaget) yrkesverksamma ldrare och studenter.

Boken dr indelad i tva delar, “General perspectives on classroom
practice and picturebooks” och “Perspectives on life skills, sustain-
able development and democracy & citizenship”. Den forsta delen
bestar av tre kapitel som syftar till att ge ldsaren en 6verblick. Har
ritar Ternby en karta av bilderbokens majligheter i klassrummet -
genom arbete med bilderbocker kan rollspel iscensittas och elever
aktiveras. Ternby skriver ocksd om bilderboken som medium och
anknyter d4 till Maria Nikolajevas och Carole Scotts teoribildning i
How Picturebooks Work fran 2001. Ternbys ansprék dr stora: i rask takt
far lasaren stifta bekantskap med mimesis-begreppet och teoribild-
ning om bildtolkandets majligheter. For att konkretisera sina reso-
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nemang presenterar hon tre bilderbocker utan text: Sidewalk Flowers
(2015) av JonArno Lawson, Unspoken (2012) av Henry Cole och The
Arrival (2006) av Shaun Tan. Avslutningsvis diskuterar Ternby di-
daktiska mojligheter med ”det ovantade” - magin - i bilderbocker
genom att skriva om Judith Kerrs The Tiger Who Came To Tea (1968)
och Jon Klassens This Is Not My Hat (2012).

I bokens andra del gar Ternby vidare med det som hon menar gér
att lara sig explicit genom bilderboksanvindning. Hon ger exempel
pa bocker inriktade pa ekokritik och visar hur bilderbocker kan 1a-
sas ekokritiskt. Dessutom visar hon hur matematiska och sprakliga
formagor kan utvecklas genom bilderboksanvandning och for fram
tanken att bilderbocker dr lampliga for samtal om tillhorighet. Att
fragor som ror tillhorighet (“belonging”) behandlas i bilderbocker
gor bockerna lampliga for utveckling av tankar om medborgarskap
och demokrati, menar Ternby. I denna del av boken férbinder hon
ocksa demokratiarbete med hallbarhetsmal, nir hon visar hur boken
The Promise (2013), av Nicola Davies, kan anvéndas for didaktiska
andamal. Avslutningsvis, i kapitel 7, skriver Ternby om ”emotional
literacy” och visar hur bilderbdcker kan bidra till att ldsare forstar
sina egna och andras kanslor. Hon visar ocksa hur bilderbocker ge-
nom bilderna baddar for kénslointryck. I samband med detta blir det
uppenbart att Ternby sjdlv arbetar som konstnér, parallellt med sitt
arbete med lararutbildningar i Oslo.

For att aterknyta till den inledande fragan om barnbocker i var tid
tenderar att didaktiseras - med malet att fostra - eller tillats utgora
konstverk i sin egen ratt, kan Picturebooks in the Classroom ldsas som
ett svar: det gar att utnyttja bilderbocker didaktiskt och samtidigt
forhélla sig till bockerna som komplexa konstverk. I sjdlva verket
utgor bockernas komplexitet sjdlva forutsittningen for det didak-
tiska arbetet. Att Ternbys framstdllning &r overtygande beror da
inte enbart pa att hon anvander sig av bilderbocker som rymmer
komplexa tolkningsmojligheter utan pé att hon sjédlv anvander sig av
samma bilderbocker for olika &ndamal - hon visar hur samma bock-
er kan tolkas och anvindas pa en rad olika sétt. Detta hor till bokens
styrka, det vill sdga att Ternby visar att en didaktisk anvandning
av bilderbocker inte behover innebéra en beskuren och tillrdttalagd
konstupplevelse vid motet med uttolkarna. Att hon lyckas med detta
beror i hog grad pa hennes formaga att vanda och vrida pa bildberat-
tande - till och med ett avsnitt om farglara finns med i boken.

Till bokens svagheter hor att den kan betraktas som teoretiskt
grund. Ett antal forskare ndimns och aterkommer, som Nikolajeva
och Scott, men fordjupande resonemang i form av problematise-



ring saknas. Nog skulle begrepp och teorier hamtade fran forskning
om bildsprak och bilderbocker kunna anviandas ungefédr som i den
fargcirkel som Tornby aterger, det vill sdga for att skapa kontraster,
djup och spanningsverkan? D4 skulle Nikolajeva och Scott kunna ga
i dialog med Gunther Kress och Theo van Leeuwen om skillnader
mellan en litteraturvetenskapligt och sprakvetenskapligt grundad
bildanalys. Kristin Hallbergs ikonotext-begrepp skulle kunna utgo-
ra en samlande punkt i kompositionen medan penseldrag fran Ulla
Rhedin och Mia Osterlund skulle kunna bidra till nyanser och djup-
verkan i Ternbys framstéllning.

Att “meningsskapande” ur ett didaktiskt perspektiv dr komplext
och omdiskuterat far inte heller utrymme. Har hade pedagogen
(och filosofen) John Dewey, som omndmns i boken, kunnat ta plats
som portalfigur och ga i dialog med den didaktiska “best practice-
tradition” som aterfinns i den anglosaxiska metodlitteratur dar en-
bart klassrumssuccéer lyfts fram. Tornbys text hade ocksa kunnat
kondenseras. Framstéllningen har en dragning &t truismer, som
i “Many artists convey feelings through their use of colors” (133).
Forgivettaganden, i form av pastdenden som forblir oemotsagda, &dr
dessutom svarsmilta - som detta: “Enabling children to make sen-
se of pictures by analyzing colors enhances their emotional litera-
cy” (138). For att vara overtygande skulle det krdvas av Ternby att
hon bade redde ut betydelsen av ”literacy” hir, och forklarade vad
“emotional” betyder i kombination med “literacy”. Forst da skulle
det vara mojligt att forsta och acceptera innebdrden i pastaendet (och
det finns ménga pastaenden i Tornbys bok).

Vad Ternby lagger fram som ”life skills, sustainable development
and democracy & citizenship” skulle ocksd behtva forklaras. Dessa
signalord, som finns med i bokens undertitel och fungerar som roda
trddar i framstéllningen, representerar braddjup av normativitet. Att
anvianda dem som “perspektiv” blir snarare en kringgdende rorel-
se dn en losning pa problemet att det dr svart for ldsaren att forsta
vad Ternby sjdlv lagger in for betydelse i orden. Detta bidrar till att
det dr svart att se podngen med att orden - som roda tradar - flitas
samman. | kapitel 6 &r det till exempel inte sjalvklart att “life skills”
hénger ihop med “citizenship” och att “life skills” har att géra med
“emotional literacy”. Om bilderboksanvindningen i klassrummet dr
en individuell eller kollektiv angeldgenhet &r inte heller oviasentligt,
for pa vems eller vilkas villkor sker utvecklande av “citizenship”?
Ar det mojligt att utveckla “citizenship” enbart genom att férsta hur
andra manniskor “kdnner” genom utvecklad “emotional literacy”?
Finns det inte andra hinder ocksa, sdsom strukturer som upprétt-



haller normer och mojliggor eller forsvarar for enskilda och grupper
att utveckla och manifestera sitt medborgarskap? Har hade Ternbys
tankar om fargers samspel kunnat utvecklas genom Maria Laukkas
idéer om vikten av att inte enbart se farger som uttryck for psyko-
logiska skeenden utan ocksa som kulturella uttryck. Till detta ska
laggas att det ligger en motsittning, som hade kunnat utnyttjas kre-
ativt, i Ternbys uppfattning om att larares insatser dr avgorande vid
arbetet med bilderbocker samtidigt som bilderbdckerna talar direkt
till eleverna.

Med detta sagt bor framhallas att Ternby lyckas vil med att for-
medla det som framstar som bokens egentliga kunskapsbidrag: att
visa att det 4r mojligt att anvanda bilderbdcker didaktiskt i klassrum-
met, utan att reducera dem som konstverk. Genom sina exempel-
analyser lyfter hon fram de tolkningsmojligheter som bilderna i bil-
derbocker erbjuder, och detta gor hon pa ett trovardigt vis. Greppet
att tolka samma bilderbocker pa flera olika sétt dr givande och négot
som Ternby skulle kunna utveckla framover. Samtidigt visar boken
-med all onskvérd tydlighet - att fragan om didaktisering av barnlit-
teratur behover ytterligare belysning. Ar vi pd vig framat eller bakat
ur ett konstnérligt och pedagogiskt perspektiv, om barnlitteratur-
forskning inte utnyttjas ndr klassrumsundervisning diskuteras,
och pedagogisk forskning inte anvdnds nér barnlitteratur placeras
i klassrumsmiljo? Héar dterstar mycket att gora i skdrningspunkten
mellan barnlitteraturforskning och pedagogik - for barnbokens
skull, och for eleverna och ldrarna i klassrummet.
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